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1 Resume

Med stotte fra Skolestyrelsen har Center for Bgrn, Unge og Specialradgivning (CBUS) i Region
Midtjylland gennemfart et forsgg med brug af interaktive tavler i undervisningen pa de interne
skoler pa dggntilbud i CBUS' regi. Forsgget er gennemfart i skolearet 2009-2010, og den evalu-
eringsmaessige opfglgning pa forsggsarbejdet afrapporteres saledes med naerveerende rapport.

Projektet har haft deltagelse af 14 laerere fra interne skoler pa i alt syv anbringelsessteder, og
har bestdet i en kombination af feelles traenings- og udviklingsaktiviteter samt de enkelte laere-
res strukturerede undervisningseksperimenter med brug af tavlerne. Formalet med projektet
har primaert veeret at undersgge tavlernes potentiale i henseende til undervisningens didaktiske
form samt i henseende til dokumentation og formidling af elevernes leeringshistorie.

Evalueringsundersggelsen baserer sig pa leerernes lgbende besvarelser af selvevaluerings-
spgrgeskemaer vedrgrende forlgbet af forsggsarbejdet og vedrgrende elevernes udbytte af
undervisningen ved hjeelp af tavlerne. Videre er der gennemfgrt to gruppeinterview med delta-
gelse af hovedparten af laererne fra projektgruppen. De to interview fandt sted ved afslutningen
af projektets to faser i henholdsvis februar og juni 2010.

Projektevalueringen er gennemfgrt med udgangspunkt i ti evalueringsspgrgsmal, og de centrale
evalueringsmaessige konklusioner knyttet til de ti spgrgsmal praesenteres i det fglgende.

1. Generelle implementeringserfaringer: Fgrste fase af projektforlgbet blev preeget af
teknisk betingede forsinkelser i forbindelse med ophaengningen af tavlerne pa de enkelte
skoler. Det er saledes vigtigt at veere tilstreekkeligt opmaerksom pa denne faktor i forbin-
delse med implementeringsprocessen. Videre viste interviewdata, at tidsforbruget til un-
dervisningsplanleegning i opstartsfasen generelt har veeret stgrre end forventet pa de del-
tagende skoler. Undersggelsen viser desuden, at man skal veere omhyggelig med den fysi-
ske placering af tavlerne: Det er vaesentligt, at ophaengningen tillader en fleksibel brug
med enkel mulighed for skaeermning ved undervisning af enkeltelever eller mindre grupper.
En sidste central erfaring er, at der skal veere kontinuitet i koblingen mellem tavle og com-
puter enten i form af en fast computer tilknyttet hver enkelt tavle, eller ved at den enkelte
leerer kan medbringe sin egen arbejdscomputer.

2. Erfaringer med projektorganiseringen: Generelt vurderer projektdeltagerne, at projek-
tet har haft et lidt for hgjt ambitionsniveau, hvorfor bl.a. den planlagte brug af SMTTE-
modellen ikke har kunnet udfoldes. Videre angav en del af de deltagende laerere, at de
havde savnet mere konkret og kontinuerlig feedback vedrgrende deres undervisningseks-
perimenter fra de tveergdende projektansvarlige hos CBUS. Evalueringsdata tyder saledes
ogsa pa, at engagementet i og tilfredsheden med projektforlgbet faldt i forbindelse med
anden projektfase. Der var dog generel enighed om, at de faelles udviklingsdage samlet set
havde veeret inspirerende. Det er sluttelig en central erfaring, at det er vigtigt, at evt. til-
knyttede undervisere starter med det basale, tavletekniske og siden lgbende fastholder et
fokus pa det meget konkrete.

3. Didaktiske muligheder og udfordringer: De deltagende leerere er generelt enige om, at
tavlerne tilbyder yderst nyttige nye muligheder. Man oplever generelt at befinde sig i be-
gyndelsen af et laengere udviklingsarbejde, men ser positivt pa denne udfordring. Forlgbet
af forsgget samlet set givet grundlag for optimisme omkring bred anvendelse af tavlerne i
forhold til de interne skolers elevgruppe.

4. Dokumentation af elevernes leeringshistorie: Laererne giver generelt udtryk for, at
man endnu er i en tidlig afprgvningsfase. Mange af leererne ser dog dette som et omrade,
der bgr prioriteres hgjt fremover. Erfaringerne peger pa, at det befordrer dokumentation,
hvis hver enkelt elev kan disponere over sin egen computer, eller p& anden vis gives ad-
gang til sit eget "virtuelle skrivebord".
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10.

Resultater i forhold til elevernes motivation: Malt pa flere forskellige indikatorer viser
evalueringsdata, at man pa skolerne i mange tilfeelde oplever en styrket elevmotivation.
Det skal dog neevnes, at virkningen pa lidt leengere sigt er beskeden i en del tilfeelde — ma-
ske op til 30-40 % af eleverne.

Resultater i forhold til elevernes inklusion i undervisningen: Malt p& faglig fordybel-
se og fastholdelse i enkelte undervisningsenheder indikerer leererbesvarelserne, at tavle-
brugen har en meerkbar inkluderende virkning i forhold til mange elever — i maske op til
60-70 % af tilfaeldene. Virkningen er mindre tydelig malt pa orienteringen mod den sociale
sammenhaeng og i forhold til fastholdelse af koncentration omkring leengere undervisnings-
forlgb.

Resultater i forhold til elevernes lgbende refleksion over egen leering: | et flertal af
besvarelserne (ca. 60-65 %) angiver leererne at have set maerkbare tegn hos de unge pa
gget bevidsthed om egne fremskridt i henseende til faglige feerdigheder. Billedet er mindre
tydeligt med hensyn til sociale feerdigheder, hvor leererne kun oplevede maerkbar fremgang
i ca. 35 % af tilfeeldene, samt til dels i forhold til indholdsmaessig viden.

Resultater i forhold til udviklingen i elevernes faglige niveau: | forhold til de opstil-
lede undervisningsmalszetninger vedrgrende faglige feerdigheder og indholdsmaessig viden
er der sket, hvad man ma vurdere som en tilfredsstillende malopfyldelse i hovedparten af
elevgruppen — svarende til ca. 75 %. En del leerere vurderer i tilgift, at de kan undervis-
ningsdifferentiere bedre og opstille mere relevante og ambitigse mal for deres undervisning
ved anvendelse af tavlen. Malopfyldelsen var noget mindre i forhold til elevernes sociale
feerdigheder.

Resultater i forhold til forskellige elevgrupper: Dataseettet giver kun mulighed for at
konkludere meget forelgbigt pa dette omrade, men med dette forbehold antyder data fal-
gende nuancer i resultaterne:
e Tavlerne synes at fungere bedre i forhold til unge i aldersgruppen over 15 ar end
ift. den yngre gruppe
e Pigernes udbytte af tavleundervisningen er muligvis mindre positivt end drengenes
e Unge med en psykiatrisk diagnose eller unge, som oplever psykotiske episoder,
har umiddelbart ikke veaesentligt ringere udbytte af tavleundervisningen end den
gvrige elevgruppe — isaer ikke hvis "udbytte” forstas bredere end skolefaglig udvik-
ling
¢ Unge med intelligens under normalomradet og unge med et overvejende udadrea-
gerende adfeerdsmgnster har muligvis ikke det samme udbytte af tavleundervis-
ningen som de gvrige dele af ungegruppen
¢ Omvendt har unge med indadreagerende adfeerd muligvis godt udbytte af tavleun-
dervisningen
Resultater i forhold til formidling til eksterne samarbejdsparter: Dette omrade er
generelt svagt udviklet inden for praksisfeltet, vurderer leererne, og der er endnu kun gjort
f praktiske erfaringer p& de deltagende skoler. Omradet er dog hgjt prioriteret, og man
veegter isaer at udvikle procedurer og metoder, der kan give en levende, malgruppespecifik
og teknisk gennemtaenkt formidling, som udnytter mulighederne i en digital formidlings-
form. Flere laerere oplever desuden, at tavlerne gavner den interne overlevering mellem
aldersspecifikke afdelinger pa dggntilbuddene.
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2 Indledning

Center for Bgrn, Unge og Specialradgivning (CBUS) i Region Midtjylland (se www.cbus.rm.dk)
har i foraret 2009 hos Skolestyrelsen i Undervisningsministeriet ansggt om og modtaget medfi-
nansiering til et forsgg med brug af interaktive tavler i undervisningen. Projektet er blevet gen-
nemfart i skoledret 2009-2010 og stattet under overskriften "It-stgttede undervisningsformer",
som indgar i forsggspuljen "Skoleudvikling" for 2009-2011.

Der deltager 14 leerere, to fra hver af de interne skoler pa de syv dggnanbringelsessteder for
bgrn og unge i CBUS' regi:

e Den sikrede institution Grenen

e Dggninstitutionen Himmelbjerggarden

e Den ungdomspsykiatriske institution Holmstrupgard
e Kildebjergets Kostskole

e Den sikrede institution Koglen

e Mellerup Skolehjem

e Den socialpaedagogiske institution Oustruplund

Det er et led i projektplanen, at der gennemfgres en selvevaluering i forbindelse med forsggs-
arbejdet, hvor leerernes erfaringer med brugen af tavlerne opsamles og analyseres. Evaluerin-
gen er foretaget med bistand fra Center for Kvalitetsudvikling, Region Midtjyllands evaluerings-
faglige kompetencecenter (se www.cfk.rm.dk). Denne rapport praesenterer resultaterne af den
samlede evalueringsproces frem til midten af juni 2010 med fokus pa undersggelsens opstillede
evalueringsspgrgsmal.

Den resterende del af rapporten er inddelt i fem afsnit. 1 de to fglgende afsnit gives en kort
beskrivelse af selve forsggsprojektet og dernaest af evalueringsundersggelsen. | de naeste to
afsnit analyseres de indsamlede proces- og resultatevalueringsmaessige data. | det afsluttende
afsnit gives en kortfattet opsamling af rapportens indhold.

3 Om forsggsprojektet

Projektet sigter pa at undersgge og beskrive, hvilke muligheder interaktive tavler tilfgrer un-
dervisningen af dggnanbragte bgrn og unge med komplekse problemstillinger. Det skal mulig-
gore en afpragvning af tavlernes didaktiske potentiale, men det skal ogsa bidrage til en styrket
dokumentation af undervisning og leeringshistorik, og dermed understgtte refleksioner over
undervisningens mal, midler og indhold hos eleverne. 1 tilgift hertil skal projektet sgge at ud-
vikle rammer for en styrket formidling af elevens leeringshistorie til eksterne parter.

Forsgget udfoldes via strukturerede undervisningseksperimenter, der kan bidrage til at udvikle
en didaktik for undervisningen af en ekskluderet malgruppe ved hjeelp af interaktive tavler.
Projektet gennemfgres i perioden august 2009 til juli 2010 og forankres primeert i en seerlig
udviklingsgruppe bestdende af 14 leerere fra de involverede skoler med seerlige forudsaetninger
for at indgd i forsgget samt en undervisningsfaglig konsulent fra CBUS.

Projektplanen opererer med to faser af hver et halvt ars varighed. Farste fase fokuserer pa de
didaktiske potentialer i den interaktive tavle som undervisningsmedium (aug. 2009 — jan.
2010). Anden fase fokuserer pa tavlens potentialer i et kvalitets-, udviklings- og dokumentati-
onsperspektiv (februar 2010 — juli 2010). Undervejs i hele forsgget mgdes udviklingsgruppen
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én gang om maneden til udviklingsdage med undervisning, drgftelser og udviklingsarbejde.
Projektforlgbet opdeles dermed i otte perioder.

I praksis har projektets farste fase veeret heemmet af, at ophaengningen af tavlerne pa de en-
kelte skoler i flere tilfselde er blevet betydeligt forsinket, hvorfor forsggsarbejdet er blevet til-
svarende forskubbet. Forsinkelsen har uundgéeligt underlagt den sidste projektfase et vist tids-
pres. | alt veaesentligt er projektet dog gennemfart som planlagt, hvorfor denne afsluttende
rapport ogsa fglger op pa alle de oprindeligt opstillede evalueringsspgrgsmal.

3.1 Projektets indsatsteori

Den oprindelige projektansggning hviler pa en faglig teori, der i forbindelse med forberedelsen
af projektets evalueringsdel er blevet udfoldet som en formel indsatsteori (ofte ogsa kaldet en
"programteori). Kernen i denne teori er en visualisering af projektets indhold og forventede
virkningssammenhezenge i en sakaldt logisk model (se naeste side).

Den logiske model illustrerer projektets elementer og led under fire hovedoverskrifter:

1. "Ressourcer" — hvad investeres der i projektforlgbet?
2. "Aktiviteter" — hvilke konkrete processer iveerksaettes?
3. "Preestationer" - hvad er projektets konkrete faglige produkter/ydelser?

4. "Resultater" — hvilke resultater forventes det, at projektet vil opna pa kort, mellemlangt
og langt sigt?

Projektets ressourceside udggres af stgtte til opsaetning af tavler; af instruktion af de delta-
gende leerere i brug af tavlen; af leererfrikgb til de feelles projektaktiviteter; samt af bistand fra
interne og eksterne konsulenter (undervisningsfaglig konsulent, evaluator, ekspertkonsulent ift.
brug af tavlerne).

Projektressourcerne omseettes til tre typer aktiviteter: Strukturerede undervisningseksperi-
menter, hvor laererne afpragver tavlens potentiale pa forskellig vis; feelles udviklingsdage (otte i
alt); samt lgbende evaluering via spgrgeskemaer og gruppeinterview.

Projektets faglige preestationer er i forste omgang en samlet afprgvning af tavlernes didakti-
ske muligheder og af deres potentiale i henseende til integration af dokumentation i undervis-
ningen. Afledt heraf afprgves ogsa mulighederne for at fremme elevernes refleksion over egen
leeringshistorie samt mulighederne for at styrke formidlingen af elevernes laeringshistorie ift.
eksterne samarbejdsparter. Sluttelig afprgver projektet tavlernes potentiale ift. forskellige spe-
cifikke malgrupper.

De forventede resultater af projektarbejdet er pa kort sigt (i lgbet af fa uger), at elevgruppens
motivation for at deltage i undervisningen samlet set vil blive hgjnet. PA mellemlangt sigt (i
lzbet af nogle maneder) forventes det, at brugen af tavlerne under ét vil lede til en styrkelse af
inklusionen af elevgruppen i undervisningen og af elevernes refleksion over og erkendelse af
egen leeringshistorie. P& langt sigt (i lgbet af et ar) forventes en generel hgjnelse af elevernes
faglige niveau samt en styrkelse af den eksterne formidling af elevens laeringshistorie til eks-
terne samarbejdsparter. Det skal dog understreges, at projektets evalueringsdel kun med for-
behold vil muligggre en vurdering af de langsigtede resultater af forsggsarbejdet.

Som pileforbindelserne i figuren viser, er der ikke en antagelse om, at gget motivation hos hver

enkelt elev ngdvendigvis er en forudseetning for at opnd de gvrige positive forsggsresultater.
Dette spgrgsmal skal i stedet sa vidt muligt sgges afklaret p& basis af data.
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3.2 Omlaerergruppen

Besvarelserne af leererskemaet fra 12 af de 14 deltagende leerere giver nogle f& nggleoplysnin-
ger om laerergruppens udgangspunkt for forsggsarbejdet, som praesenteres nedenfor.

3.2.1 Larernesindgang til projektet

De leerere, som har besvaret laererskemaet, har haft en forskellig indgang til projektet. Tre har
deltaget i CBUS' generelle arbejdsgruppe vedrgrende indfgrelse af interaktive tavler, mens
yderligere fire har kolleger, der deltog i gruppen. For alle disse leerere geelder, at de har fulgt
forsggsprojektet fra et tidligt tidspunkt. Fem kom derimod farst med, efter at Skolestyrelsen
havde bevilliget midler til projektet, hvor CBUS henvendte sig til skolerne med henblik p& ud-
pegning af de konkrete deltagere.

Alle 12 lzerere oplevede ved projektstart, at de "i hgj grad" (otte) eller "i nogen grad" (fire) var
motiverede for at deltage i projektet. Fire af de fem lserere, som kom forholdsvis sent ind i
projektet, svarede "i hgj grad" til dette spgrgsmal, s motivationen for deltagelsen havde ikke
en negativ sammenhaeng med, hvor sent leererne var kommet ind i projektet.

3.2.2 Forudsztninger for deltagelsen

Som led i projektet er der blevet afviklet forskellige instruktionsforlgb. Trefjerdedele af de 12
leerere har sdledes bade modtaget instruktion i brugen af tavlen og i anvendelsen af SMTTE-
modellen. Desuden havde halvdelen af leererne deltaget i kurser i brug af tavlen arrangeret af
de enkelte skoler pa eget initiativ. Ti af de tolv leerere vurderede pa forhand, at de "i hgj grad"
(fire) eller "i nogen grad" (seks) var klaedt tilstreekkeligt pa til at deltage i forsgget. To svarede
dog "i ringe grad" til dette spgrgsmal. Syv af de tolv leerere opfatter "i hgj grad" sig selv om
rutinerede brugere af it-redskaber, mens de resterende svarede i "nogen grad" til dette spgrgs-
mal.

4 0Om evalueringen

Projektevalueringen gennemfgres som en selvevaluering. Det betyder, at det er de deltagende
leerere, som leverer evalueringsdata — herunder vurderingen af hvad brugen af tavlerne har
betydet for de enkelte elevers inklusion i, refleksion over og udbytte af undervisningen. Selve
dataindsamlingen foretages og faciliteres dog af den undervisningsfaglige projektleder og eva-
luator i samarbejde.

4.1 Evalueringsspgrgsmal

Evalueringen foretages bade med sigte pa spgrgsmal knyttet til projektets proces- og resultat-
del. Procesdelen handler om leerernes erfaringer med brugen af tavlerne og rammebetingelser-
ne for samme. Resultatdelen handler om forsggets resultater ift. elevgruppen, og om lserernes
formidling af elevernes laeringshistorie til eksterne parter. Dette resulterer i falgende ti evalue-
ringsspgrgsmal, fordelt pa fire procestemaer og seks resultattemaer:

4.1.1 Procesevalueringsspgrgsmal

1. Hvilke generelle implementeringserfaringer har man gjort? Kan man pege pa imple-
menteringsfaktorer, som har seerlig indflydelse pa udbyttet af at introducere tavlerne i
undervisningen?

2. Hvordan har CBUS' tveergdende projektorganisering fungeret? — og har disse erfaringer
en mere generel relevans?
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3. Huvilke seerlige didaktiske muligheder og udfordringer viser sig i den praktiske brug af
tavlerne?

4. Kan tavlerne medvirke til at styrke dokumentation af elevens laeringshistorie i under-
visningen?

4.1.2 Resultatevalueringsspgrgsmal

5. Har forsggsarbejdet gget elevernes motivation for at deltage i undervisningen?
6. Har forsggsarbejdet fremmet elevernes inklusion i undervisningen?

7. Har forsggsarbejdet understgttet elevernes lgbende refleksion over egen leeringshisto-
rie?

8. [Har forsggsarbejdet hgjnet elevernes faglige niveau for en generel betragtning?]

I hvert enkelt tilfeelde foretages en samlet helhedsvurdering ift. elevgruppen under ét. Sam-
menligningskriteriet er som udgangspunkt situationen far iveerksaettelsen af forsggsprojektet,
hvor der ikke systematisk anvendtes interaktive tavler i undervisningen. Som supplement til
ovenstaende rejses endvidere disse spgrgsmal:

9. [Hvilke nuancer tegner der sig i resultaterne pa de ovenstdende omrader ift. elever
med forskellige karakteristika?]

10. [Har forsggsarbejdet styrket formidlingen af elevens leeringshistorie til eksterne samar-
bejdsparter?]

Denne statusrapports evalueringsafsnit er struktureret efter disse spgrgsmal. Evaluerings-
spagrgsmalene i firkantede parenteser (sp. 8, 9 og 10) kan dog kun besvares med forbehold
pga. begreensningerne i dataseettet.

4.2 Evalueringsdata

Evalueringsundersggelsen gennemfgres pa baggrund af to typer dataindsamling:

e Selvevalueringsskemaer udfyldt af de deltagende laerere

e Gruppeinterview gennemfgrt i februar og juni 2010

4.2.1 Selvevalueringsskemaer

Undervejs i forsgget har hver enkelt leerer haft mulighed for at afgive besvarelser vedrgrende
forlgbet af undervisningseksperimenterne i den forlgbne periode (dvs. vedrgrende perioderne
mellem udviklingsdagene). Skemabesvarelserne falder i to dele. For det farste har hver leerer
indledningsvist skullet afgive besvarelser vedrgrende egen baggrund for at deltage i forsgget
ligesom man lgbende har skullet svare pa et spgrgsmalsseet vedrgrende de overordnede erfa-
ringer fra den forlgbne periode (herefter bensevnt "leererskemaet"). For det andet har leererne
skulle afgive besvarelser for én eller flere af deres respektive elever i "forsggsklassen". Disse
besvarelser omfatter nogle baggrundsoplysninger vedrgrende den unge samt besvarelser med
sigte pa leererens iagttagelser af elevens faglige udbytte m.m. af undervisningen med brug af
tavlen (herefter benaevnt "elevskemaet").

12 ud af 14 leerere har indledningsvist besvaret baggrundsdelen af leererskemaet, mens der
samlet er afgivet 41 lgbende besvarelser vedrgrende leerernes periodevise projekterfaringer.
Der er modtaget besvarelser af bade baggrundsdelen og de lgbende periodeskemaer fra alle de
deltagende skoler; i alt mellem fire og ti besvarelser pr. skole.
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Der er desuden afgivet 62 periodevise besvarelser vedrgrende leerernes iagttagelser af de en-
kelte elevers reaktioner pa og udbytte af undervisningen. Der er dog stor forskel p& hvor aktive
skolerne har veeret i denne henseende, idet laererne p& den mest aktive skole har afgivet i alt
17 besvarelser, mens der slet ikke er modtaget besvarelser fra en anden skole. Seks ud af sko-
lerne har dog afgivet mindst fem besvarelser.

En veesentligt starre del end forventet af de deltagende leereres elevgrupper udskiftedes under-
vejs, og da der samtidig er huller i besvarelserne for de enkelte gennemgaende elever over tid,
har det mattet opgives at behandle besvarelserne som tidsseriedata. | stedet analyseres de 62
periodebesvarelser, som er afgivet pa forskellige tidspunkter, under ét.

4.2.2 Gruppeinterview

Med henblik p& at opnd en uddybning og nuancering af selvevalueringerne er der gennemfart
to semistrukturerede gruppeinterview — hver af ca. to timers varighed — efter afslutningen af
hver projektfase. Ved interviewene deltog seks henholdsvis fire laerere, saledes at i alt ti af de
14 leerere har bidraget til undersggelsens interviewdel. Interviewene er blevet transskriberet
med henblik p& analyse, brug af citater m.m.

Det farste interview gennemfagrtes ultimo februar 2010 med deltagelse af seks laerere fra hen-
holdsvis Grenen, Himmelbjerggarden, Holmstrupgard, Kildebjerget, Koglen, og Mellerup Skole-
hjem. Det andet interview fandt sted medio juni 2010 med deltagelse af leerere fra Holmstrup-
gard, Himmelbjerggarden, Oustruplund samt Grenen.! Alle syv skoler var séledes repraesente-
ret med mindst én leerer.

5 Procesevaluering

| dette afsnit behandles den procesorienterede del af evalueringen. Efter en indledende kort
karakteristik af den elevgruppe, som besvarelserne af elevskemaet vedrgrer, gennemgas farst
de generelle implementeringserfaringer; erfaringerne med selve projektorganiseringen; leerer-
nes vurdering af tavlen som didaktisk redskab; og erfaringerne med integreret dokumentation
af hver enkelt elevs leeringshistorik.

5.1 Elevgruppens baggrund og karakteristika

| alt 42 af de 62 afgivne lgbende besvarelser vedrgrer drenge (svarende til 68 %). 24 unge var
mellem 12 og 15 ar gamle pa besvarelsestidspunktet (ni var 12-13 ar, 15 var 14-15 ar); mens
32 var 16-17 ar. Seks besvarelser vedrgrer en ung pa over 17 ar.

Der er desuden spurgt til forskellige individuelle og sociale baggrundsfaktorer. Besvarelserne
viser, at over 85 % af de anbragte unge kommer fra familier med sociale problemer (i form af
omsorgssvigt, misbrug osv.). Leereren har angivet, at den unge har en psykisk funktionsned-
seettelse i form af en sindslidelse eller en intellektuel/kognitiv forstyrrelse i henholdsvis 42 %
og 39 % af tilfeeldene (og i 24 % af tilfeeldene, begge dele). Der var dog henholdsvis 18 og 31
% "ved ikke"-svar pa disse spgrgsmal. Der er derimod kun to af besvarelserne, som vedrgrer
unge med en fysisk funktionsnedseettelse.

36 % af de 62 besvarelser vedrgrer en ung med en eller flere psykiatriske diagnoser. Det drejer
sig om en raekke forskellige diagnosetyper — bl.a. syv unge med ADHD, fem med OCD, fire med
Aspergers syndrom, tre med PTSD, tre med Tourettes syndrom og fire med autismespektrum-
forstyrrelsen NLD. Desuden var der tre unge med henholdsvis personligheds- og tilknytnings-
forstyrrelser og fire med spiseforstyrrelser. 55 % af de unge havde intelligens inden for eller

! Leereren fra Grenen blev dog forhindret i at deltage i selve interviewet, og afgav derfor i stedet efterfgl-
gende en skriftlig besvarelse af interviewets mest centrale spgrgsmal.
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over normalomradet, mens den unges intelligens var under normalomradet i 32 % af tilfaeldene
(i 13 % af tilfeeldene svaredes "ved ikke").

Leererne blev ogsa bedt om at beskrive de unges fremherskende adfaerdsmenster op til besva-
relsen. 1 15 % af tilfeeldene valgte lsereren svarmuligheden "overvejende udadreagerende”, i
24 % af tilfeeldene muligheden "overvejende indadreagerende”. 39 % af de unge havde perio-
disk bade indad- og udadreagerende adfeerd, mens leererne i 21 % af tilfaeldene ikke ansa disse
kategorier for at veere deekkende.

Opsamlende kan man sige, at ungegruppen er preeget af drenge i aldersgruppen 12-17 ar med
sveere sociale problemer. Med til billedet hgrer, at 30-40 % af ungegruppen havde forskellige
typer psykisk betingede problemstillinger. De forholdsvis mange "ved ikke"-svar til visse
spegrgsmal antyder, at denne dimension af de unges forhold ikke star centralt i de interne sko-
lers arbejde. Data tyder pa, at anbringelsesstederne underviser en forholdsvis lille andel unge
med et meget entydigt adfeerdsmgnster — fx unge med udadreagerende, aggressiv adfaerd.

5.2 Implementeringserfaringer

I dette afsnit behandles undersggelsens evalueringsspgrgsmal 1:

Hvilke generelle implementeringserfaringer har man gjort? Kan man pege pa implemente-
ringsfaktorer, som har seaerlig indflydelse p& udbyttet af at introducere tavlerne i undervis-
ningen?

Afsnittet indledes med en overordnet status pd implementeringsarbejdet. Den mere detaljerede
belysning af erfaringerne sker i to efterfglgende underafsnit om teknik- og ressourcesiden hen-
holdsvis erfaringerne med de unges deltagelse i undervisningen.

Leerernes lgbende besvarelser af leererskemaet understreger, at der har vaeret en del udfor-
dringer i lgbet af projektets fgrste fase. Kun i 2 % af tilfeeldene er der svaret, at undervisnings-
eksperimentet "i hgj grad" er blevet gennemfgrt som planlagt i perioden (figur 5.1). Omvendt
svarer 37 % "i ringe grad” eller "slet ikke" pa samme spgrgsmal.

Figur 5.1 — | hvor hgj grad er det strukturerede undervisningseksperiment blevet gennemfgrt, som du
havde planlagt, i den forlgbne periode? (N = 41)

B | hgj grad

B | nogen grad

Lo |

01 ringe grad

O Slet ikke

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100% 0O Ved ikke

Det fgrste gruppeinterview viste da ogsd, at laererne endnu oplever at std i starten af den pro-
ces, det er at tage tavlens muligheder i brug. Med en af leerernes ord:

"Det tager tid, far brugen af tavlen bliver fuldt integreret i dagligdagen; vi har haft tavlerne i to ar, og
det er fgrst nu, vi er ndet der til. Nu er jeg naet til, at det farste jeg ggr hver morgen er at taende tav-
len, og eleverne er veennet til, at det er sadan, vi arbejder. Det er hele undervisningssituationen, der
skal eendres. Man skal teenke det pa en helt anden made."

Det var et gennemgéende tema i begge interviewene, at leererne fra flere af skolerne reelt farst
har kunnet komme i gang med den planlagte undervisning flere maneder inde i forlgbet pa
grund af den forsinkede tavleophaengning. Figur 5.1 skal séledes fortolkes p& denne baggrund.

Besvarelserne af laererskemaet tyder dog ogsa pa, at laererne til en vis grad har tabt motivation
og fokus undervejs i projektet. | forbindelse med statusrapporten i april angav alle leererne, at
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de "i hgj grad"” eller "i nogen grad" har haft tilstreekkelig motivation og fokus i arbejdet i perio-
den, mens andelen der svarede "hgj grad"” faldt, og andelen, der svarede "i ringe grad"”, steg i
forbindelse med besvarelserne i lgbet af projektets anden fase (figur 5.2a og 5.2b).

Figur 5.2a — Fase 1: | hvor hgj grad vurderer du, at du selv har haft tilstreekkelig motivation og fokus i
forsggsarbejdet i den forlgbne periode? (N = 15)

B | hgj grad
B | nogen grad

31 ringe grad

O Slet ikke

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100% 0O Ved ikke

Figur 5.2b — Fase 2: | hvor hgj grad vurderer du, at du selv har haft tilstreekkelig motivation og fokus i
forsggsarbejdet i den forlgbne periode? (N = 26)

B | hgj grad
B | nogen grad

31 ringe grad

O Slet ikke

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100% 0O Ved ikke

5.2.1 Teknik, lokaler og ressourcer i gvrigt

Som neevnt i afsnit 3, er opheengningen af tavlerne pa skolerne blevet forsinket i en del tilfeel-
de. En af skolerne har desuden gennemgaet en stgrre ombygning, mens tavleprojektet har
stdet pa, og har séledes haft darlige undervisningsforudseetninger helt frem til marts 2010.
Disse problemer er imidlertid i vidt omfang blevet lgst undervejs og i naesten halvdelen af be-
svarelserne af leererskemaet angiver leereren, at den ngdvendige teknik "i hgj grad™ har veeret
tilgeengelig i perioden (figur 5.3), mens 19 % af besvarelserne faldt i kategorierne "i ringe
grad" og "slet ikke".

Figur 5.3 — | hvor hgj grad har du i den forlgbne periode haft adgang til en funktionsdygtig tavle og den
ngdvendige software i forbindelse med forsggsarbejdet? (N = 41)

B | hgj grad
B | nogen grad

31 ringe grad

O Slet ikke

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100% 0O Ved ikke

De kvalitative data viser, at lokaler og lokaleindretning er en vaesentlig implementeringsfaktor,
men leder ikke frem til en entydig konklusion. Alle deltagerne i gruppeinterviewene har dog pa
forskellig vis erfaret, at det er vigtigt, at tavlen placeres pa den rigtige made i et egnet lokale.
En leerer udtrykte det séledes:

"Det spiller en rolle, hvordan man rent fysisk indretter sig. Det geelder om at saette eleven i centrum,
og undga at tavlen med dens lyde og lys virker forstyrrende."

Man har i praksis brug for at kunne undervise med forskellige opdelinger af gruppen, evt. indi-
viduelt, og derfor peger flere pa, at tavlen ikke skal placeres som en konventionel tavle — som
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rummets dominerende centrum. En laerer fra Koglen, som har haft tavler i flere ar, vurderede
saledes, at de ville have indrettet deres undervisningslokale anderledes, hvis vi havde vidst det,
de ved i dag, dengang de heengte tavlerne op og i gvrigt indrettede lokalet. Omvendt papegede
en anden leerer, at man godt kan udnytte tavlens opmaerksomhedssamlende egenskaber kon-
struktivt i en klassesammenhaeng — man skal blot have mulighed for efter behov at skeerme af
over for dele af klasselokalet.

Leererne peger ogsa pa tidsforbruget i opstartsfasen som en faktor, der skal indtaenkes, hvis
man gnsker at tage interaktive tavler i brug:

"Jeg synes, det stgrste problem er tiden; det tager leengere tid, end man lige regner med."

Det handler om at opbygge det repertoire af personlige virkemidler, undervisningsforlgb og
-indslag, som laererne typisk kan treekke pa i forbindelse med undervisning med konventionelle
leeremidler. Besvarelserne af leererskemaet viser, at 76 % af leererne "i hgj grad™ eller "i nogen
grad" har haft den planlagte projekttid til radighed (figur 5.4), og de respektive skoler har til-
syneladende i de fleste tilfeelde sat stort set den planlagte tid af til arbejdet. Men behovet har
altsad for mange af leererne vist sig at veere stagrre end forventet.

Figur 5.4 — | hvor hgj grad har du i den forlgbne periode haft den planlagte projekttid til radighed for for-
sggsarbejdet? (N = 41)

B | hgj grad

B | nogen grad
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O Slet ikke
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En sidste ressourcemaessig faktor, som der var generel enighed om at fremhaseve ved det fgrste
gruppeinterview, er betydningen af, at der er en fast computer til rddighed ved hver tavie. |
saerdeleshed er dette en ngglefaktor i forbindelse med velfungerende dokumentation og overle-
vering af de unges leeringshistorik, viser skolernes erfaringer. Ved andet interview kom der dog
en alternativ model frem, som kan have den samme effekt, nemlig en model hvor alle leerere
har deres egen beaerbare computer, som de slutter til tavlen.

5.2.2 Elevgruppens deltagelse, adfaerd m.m.

Det fremgar af de 62 perioderegistreringer pa elevskemaet, at knapt 80 % af de pageeldende
elever har veeret fysisk til stede "hele tiden" eller "det meste af tiden" i forbindelse med under-
visningseksperimenterne — man skal med andre ord have i betragtning at ca. en femtedel af de
unge har haft betydeligt fraveer fra undervisningen i forbindelse med forsgget. Ser man pa ele-
vernes aktive deltagelse i undervisningen, viser det sig, at omkring halvdelen kun var fagligt
aktive (44 %) henholdsvis socialt aktive (47 %) i halvdelen af undervisningstiden eller derun-
der (figur 5.5 og 5.6). Der var med andre ord en del elever, som i praksis kun i begreenset
omfang magtede at indgéd aktivt i samveaeret og undervisningen.
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Figur 5.5 — Hvilken af fglgende svarmuligheder beskriver bedst elevens aktive faglige deltagelse i undervis-
ningen i forbindelse med forsggsarbejdet i den forlgbne periode? (N= 41)

B Hele tiden eller neesten
hele tiden

B Det meste af tiden
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0O Kun sporadisk
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Figur 5.6 — Hvilken af fglgende svarmuligheder beskriver bedst elevens aktive sociale deltagelse i undervis-
ningen i forbindelse med forsggsarbejdet i den forlgbne periode? (N = 41)

B Hele tiden eller neesten
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O Ca. halvdelen af tiden

0O Kun sporadisk

O Neesten eller slet ikke
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Besvarelserne antyder, at baggrunden for dette mgnster bl.a. er, at en del elever har veeret
pavirket af psykose eller andre akutte psykiske problemstillinger undervejs i perioden. Dette
angaves at veere tilfeeldet i 31 % af besvarelserne (bemaerk desuden, at der blev svaret "ved
ikke" i 16 % af tilfeeldene). Omvendt angav leereren kun i 8 % af tilfeeldene, at elevens delta-
gelse i undervisningen havde veeret vaesentligt bergrt af misbrug. Kun to elever var i indgriben-
de somatisk behandling i forbindelse med undervisningsforsgget (3 %). Derudover var der to
tilfeelde, hvor elevens nylige anbringelse influerede pa deltagelsen i undervisningen i perioden.

5.3 CBUS' projektorganisering

I dette afsnit behandles undersggelsens evalueringsspgrgsmal 2:

Hvordan har CBUS' tvaergdende projektorganisering fungeret? — og har disse erfaringer en
mere generel relevans?

Afsnittet er opdelt i to underafsnit med fokus pa to temaer, som har vist sig seerligt centrale:
De feelles udviklingsdage og inddragelsen af eksterne undervisere.

5.3.1 Falles udviklingsdage

Det fremgar af figur 5.7 og 5.8, at et stort flertal af leererne "i hgj grad” eller "i nogen grad" har
oplevet indholdet af de enkelte udviklingsdage som tydeligt fokuseret (73 %) og relevant for
forsggsarbejdet (80 %0).
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Figur 5.7 — | hvor hgj grad oplevede du indholdet af den seneste udviklingsdag (fokuspunkt, undervisning
m.m.) som tydeligt fokuseret? (N = 41)
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Figur 5.8 — | hvor hgj grad oplevede du indholdet af den seneste udviklingsdag (fokuspunkt, undervisning
m.m.) som relevant for dit forsggsarbejde? (N = 41)
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B | nogen grad

31 ringe grad

O Slet ikke
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Bemeaerk dog, at leererne i begge tilfaelde svarer "ved ikke" i op mod 20 % af tilfeeldene. Der er
med andre ord en del leerere, som er i tvivl om, hvordan udviklingsdagene skal vurderes i pro-
jektsammenheengen. Videre er det veerd at bemeerke, at en stgrre andel af leererne valgte de
to mest positive svarmuligheder ved besvarelserne af spgrgsmalet vedrgrende udviklingsdage-
nes relevans for egen undervisning i projektets farste fase (80 % mod 54 % i anden fase). Pa
dette punkt er vurderingen med andre ord blevet mindre positiv undervejs i projektet.

Disse forbehold afspejles i figur 5.9, hvoraf det fremgar, at 35 % "i ringe grad" eller "slet ikke"
vurderer at have knyttet an til det aktuelle fokuspunkt i deres undervisning, mens 17 % svarer
"ved ikke" pa dette spgrgsmal. Over halvdelen angiver sdledes enten, at de kun i ringe grad
har knyttet an til fokuspunktet, eller at de er i tvivl om dette. Tendensen er ogsa her at vurde-
ringerne var mere negative i projektets anden fase.

Figur 5.9 — I hvor hgj grad har du i forsggsarbejdet i den forlgbne periode formaet at knytte an til fokus-
punktet fra seneste udviklingsdag? (N = 41)

B | hgj grad

B | nogen grad
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Besvarelserne tyder altsa pa, at det ikke fuldt ud er lykkedes at fa den planlagte projektmodel
omsat i de enkelte leereres forsggsarbejde. Gruppeinterviewene viste da ogsa, at de deltagende
leerere og undervisningskonsulenten fra CBUS er enige om at vurdere, at det planlagte forlgb
ikke i praksis er blevet fuldt udfoldet. Det geelder iseer brugen af fokuspunkter og af SMTTE-
modellen som omdrejningspunkt for gennemfgrelsen af undervisningseksperimenterne.

| forbindelse med det fagrste interview talte flere deltagere for, at man bgr overveje tydeligere
at skille opbygningen af leerernes tekniske beherskelse af tavlen fra mere ambitigse didaktiske
aktiviteter, sddan at sidstnaevnte forst bygges pa, nar man er kommet over den farste fase,
hvor det handler om at afsgge muligheder og leere at bruge tavlen. Ved det andet interview
pegede flere omvendt pd, at det maske snarere handler om at adskille de tekniske og didakti-
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ske dele af programmet p& de enkelte udviklingsdage — og sa evt. undervise niveaudelt i for-
bindelse med den tekniske del.

Ved andet interview var laererne enige om, at efterspgrge nogle tydeligere tilbagemeldinger pa
deres respektive undervisningseksperimenter fra underviserne og den projektansvarlige under-
visningsfaglige konsulent. Tilbageskuende vurderede leererne saledes, at den indledende for-
ventningsafstemning havde veeret utilstraekkelig — med negative konsekvenser for engagemen-
tet undervejs i projektet.

Begge interviewene viste dog ogsa, at de feelles aktiviteter, trods ovennavnte forbehold, har
veeret udbytterige. Mange naevnte sdledes, at de har faet betydelig inspiration via udviklings-
dagene. Ligeledes naevnte flere af deltagere, at den feelles projekthjemmeside (etableret ved
hjeelp af www.pbworks.com) fungerer godt i den forstand, at der er blevet lagt meget nyttigt
inspirationsmateriale ind. Eneste anke var hér, at flere oplevede siden som uoverskuelig — ikke
mindst i lyset af, at der ikke blev introduceret grundigt til brugen af den.

5.3.2 Eksterne undervisere

Ved begge gruppeinterview understregede de deltagende leerere betydningen af, at et imple-
menteringsprojekt af denne type treekker pa de rigtige eksterne undervisere med seerlig viden
om en relevant didaktisk anvendelse af interaktive tavler.

Leerergruppen har haft to eksterne undervisere i forbindelse med udviklingsdagene. Den fgrste
havde iseer fokus pa de starre didaktiske linjer (herunder konkrete undervisningsmaterialer),
mens det rent tavletekniske mere eller mindre var underforstaet. Den anden arbejder derimod
meget konkret, praktisk og anvendelsesorienteret, suppleret med konkrete opgaver fra gang til
gang. Man oplever i leerergruppen i hgjere grad at have brug for denne type undervisning pa
det nuveerende stadium — uanset det faktum, at den fgrste underviser var bade engageret,
kvalificeret og inspirerende. Den generelle holdning udtrykkes godt med dette citat:

"For mig sagde erfaringen med de to undervisere noget om, hvor vigtigt det er, at man virkelig bare
starter helt fra scratch, hvis nogen i gruppen ikke har haft noget med det her at gore for."

En enkelt af besvarelserne af et af leererskemaets abne spgrgsmal udtrykker ganske vist en
mere forbeholden vurdering af den anden underviser (bl.a. kritiseres denne for at lsegge for
meget veegt pa brugen af Microsofts Office-pakke), men det fremherskende billede synes at
veere, at hovedparten af projektdeltagere har oplevet underviserskiftet som en stor fordel.

5.4 Didaktiske muligheder og udfordringer

I dette afsnit behandles undersggelsens evalueringsspgrgsmal 3:

Hvilke seerlige didaktiske muligheder og udfordringer viser sig i den praktiske brug af tav-
lerne?

Hovedparten af besvarelserne af leererskemaet indikerer, at leererne faktisk har kunnet afprgve
tavlernes didaktiske potentiale i forbindelse med forsggsarbejdet. |1 66 % af tilfeeldene svares "i
hgj grad" eller "i nogen grad" pa dette spgrgsmal (figur 5.10). Sammenholder man besvarel-
serne fra projektets fase 1 og 2 var der dog en betydeligt stgrre andel, som faldt i kategorierne
"i ringe grad" eller "slet ikke™ i anden projektfase (39 % mod 20 % i fase 1) — endnu en under-
stregning af, at en del leerere vurderer anden halvdel af projektforlgbet mindre positivt end
farste halvdel.
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Figur 5.10 — | hvor hgj grad har undervisningseksperimentet i den forlgbne periode muliggjort en afprgv-
ning af de didaktiske muligheder i tavlen? (N = 41)

B | hgj grad

B | nogen grad

1= r

o]

31 ringe grad

O Slet ikke

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100% 0O Ved ikke

Generelt ser de deltagende laerere meget positivt pa tavlens didaktiske potentiale pa baggrund
af forsggsarbejdet. En erfaren leerer fra Holmstrupgard udtrykte det med disse ord ved det
andet interview:

"Jeg synes, det er et helt forrygende redskab, rent fagligt. Jeg synes, jeg kan bruge det lynhurtigt, sa
snart jeg har en spontan idé til min undervisning — eller noget mere planlagt, det er sddan set lige me-
get.”

Deltagerne i iszer det fgrste gruppeinterview lagde omvendt ikke skjul pa, at udforskningen af
mulighederne generelt er pa et tidligt stadium. Der blev dog peget pa en reekke eksempler pa,
hvordan tavlernes didaktiske muligheder viser sig mere konkret. Flere naevnte, at det er en stor
styrke, at brugen af tavlerne understgtter undervisning i henhold til forskellige leeringsstile — et
seerligt vigtigt forhold i undervisningen af elever med komplekse problemstillinger. Et andet
eksempel, som blev neevnt, er, at tavlerne muligger en bedre sammenhaeng i undervisningsfor-
Ilgbene pa tveers af afdelinger inden for et tilbud. En leerer beskrev udviklingsopgaven saledes:

"Man skal passe pé ikke at stille for store krav til sig selv til at starte med. Man ma starte med det sim-
ple og s& bygge pa, efterhdnden som man bliver bedre til teknikken. Og s& m& man jo ogsa stjeele med
arme og ben alle de steder, hvor der ligger feerdige forlgb."

Der har dog ogsa vist sig forskellige udfordringer af relevans for vurderingen af tavlernes di-
daktiske potentiale. Elever pa visse af skolerne oplever det som lidt skreemmende at skulle
anvende teknologien i en faglig sammenheang. Ligesom visse elever kan have problemer med
de finmotoriske krav i forbindelse med tavlebrugen.? Disse eksempler pd nogle mindre positive
erfaringer synes dog ikke at overskygge leerergruppens overvejende positive vurdering. Selv en
leerer fra en skole, hvor tavlerne er kommet meget sent op, og hvor nogle af de ovennaevnte
forbehold har en vis veegt, istemmer:

"Det bekraefter, hvor godt et medium tavlerne er, at de inspirerer eleverne til at prgve selv. Der er el-
lers mange af mine elever, som ikke er for stolte ved at skulle prgve noget nyt. S& det er ogsa legalt at
lade dem fa lov at prgve nogle ting lidt mere frit."

Opsummerende kan man sige at alle de interviewede lserere var enige om at vurdere tavlerne
som et meget positivt tilskud til den didaktiske veerktgjskasse, hvor de indgar pa linje med
andre redskaber og virkemidler:

"Jeg tror, man skal passe pa med at ggre tavlen til alle problemers lgsning. Tavlen er et redskab blandt
andre. Men jeg vil sige, at hvis man bruger det rigtigt, vil man pa langt sigt kunne motivere og aktivere
flere. ... Og s& er man rigtigt langt i forhold til at give god undervisning."

5.5 Dokumentation af elevernes laringshistorie

I dette afsnit behandles undersggelsens evalueringsspgrgsmal 4:

2 Her skal det naevnes, at to leerere, som deltog i det andet interview, tvaertimod havde meget positive
erfaringer med at malrette tavleundervisningen elever med svag motorik henholdsvis meget motorisk uroli-
ge elever.
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Kan tavlerne medvirke til at styrke dokumentation af elevens laeringshistorie i undervisnin-
gen?

Arbejdet med at afpreve dokumentationsmulighederne i tavlen er kommet godt i gang pa en
del af skolerne, viser besvarelserne af leererskemaet. | 61 % af tilfeeldene svarer leererne "i hgj
grad” eller "i nogen grad" til dette spgrgsmal (figur 5.11). Ogsa her var der dog en stgrre andel
besvarelser i kategorien "i ringe grad" i forbindelse med fase 2 (42 %) sammenholdt med fase
1 (27 %).

Figur 5.11 — | hvor hgj grad har undervisningseksperimentet i den forlgbne periode muliggjort en afprgv-
ning af tavlens muligheder for at integrere dokumentation i undervisningen? (N = 41)
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Ved interviewene udtrykte flere laerere steerk opbakning til at prioritere en fortsat udvikling pa
dette omrade. lkke mindst fordi tavlemediet giver nye muligheder for at tydeliggere og leven-
deggre leeringshistorien for eleven selv:

"Det er jo elevernes arbejde, og nogen gange er de helt vildt stolte af det. Det er jo en del af deres hi-
storie. Det er selvfglgelig fagligt, men det er jo ogsa en slags livshistorie. Ude ved os er der faktisk
mange, som ikke kan huske deres eget liv."

Interviewene viste dog, at man generelt stadig er i en tidlig fase i arbejdet med at udvikle dette
omrade. Der eksperimenteres pa skolerne med mappestrukturer knyttet til elever, lserere og
bestemte fag, ligesom man inddrager forskellige typer lagringsmedier — pa flere skoler har ele-
verne fx deres materialer p4 USB-drev. Der var dog ogsa eksempler pa en skole hvor man fort-
sat primaert gemmer som papirprint.

De steder, hvor man er naet laengst med at udvikle dette omrade, synes mgnsteret at veere, at
man tilbyder eleverne faste baerbare computere (eller eventuelt "virtuelle skriveborde™), som
de kan opbevare deres forskellige produkter pa. Leerere fra flere af de skoler, hvor man ikke
har denne mulighed, bekrsefter da ogsa, at man gnsker at ga i denne retning.

6 Resultatevaluering

Undersggelsens evalueringsspgrgsmal 5-10 vedrgrer de konkrete faglige og social resultater i
arbejdet med elevgruppen. | de fglgende afsnit belyses saledes resultaterne i forhold til elever-
nes motivation; elevernes inklusion i undervisningssammenhangen; elevernes refleksion over
egen leeringshistorie; og de konkrete faglige undervisningsresultater. | de to sidste underafsnit
nuanceres praesentationen af resultater i forhold til forskellige undergrupper af elever ligesom
de forelgbige erfaringer med ekstern formidling af elevernes laeringshistorie praesenteres.

6.1 Resultateriforhold til elevgruppen under ét

Da evalueringens dataseaet omfatter en forholdsvis lille elevgruppe er det kun med betydeligt
forbehold muligt at sige noget om specifikke resultater i forhold til forskellige elevkategorier.
Hovedveegten leegges saledes pa at analysere resultaterne i forholds til elevgruppen som hel-
hed. Dette er emnet for de fglgende fire underafsnit.
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6.1.1 Elevernes motivation

I dette afsnit behandles undersggelsens evalueringsspgrgsmal 5:
Har forsggsarbejdet gget elevernes motivation for at deltage i undervisningen?

Dette spgrgsmal er operationaliseret med to forskellige indikatorer, hvor besvarelserne af beg-
ge tegner et forholdsvis positivt billede. | 66 % af besvarelserne angives det saledes, at leere-
ren "i hgj grad" eller "i nogen grad" har set tegn i den pageeldende elevs kropssprog pa styrket
motivation som resultat af introduktionen af tavlen i undervisningen (figur 6.1).

Figur 6.1 — I hvor hgj grad har du i den forlgbne periode set tegn i elevens kropssprog pa, at brugen af
tavlen har gget elevens motivation for et deltage i undervisningen? (N = 62)
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Ogsa indikatoren gget nysgerrighed i forhold til undervisningens faglige indhold peger umiddel-
bart i en positiv retning. Leererne angiver at have iagttaget dette mgnster "i hgj grad" eller "i
nogen grad" i ligeledes 66 % af besvarelserne (figur 6.2).

Figur 6.2 — | hvor hgj grad har du i den forlgbne periode set tegn pa, at brugen af tavlen har gget elevens
motivation for et deltage i undervisningen udtrykt ved nysgerrighed ift. undervisningens faglige indhold? (N
=62)

B | hgj grad

B | nogen grad

o5 24

31 ringe grad

O Slet ikke

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100% 0O Ved ikke

Ovenstdende konklusion skal dog kvalificeres: Tendensen fra en raekke andre indikatorer gen-
tager sig i den forstand, at der var en stgrre andel besvarelser i kategorierne "i ringe grad" og
"slet ikke" i fase 2. P4 variablen vedrgrende elevernes kropssprog var der saledes 36 % i fase 2
mod 27 % i fase 1, og pa variablen vedrgrende elevernes nysgerrighed var der, mere udtalt, 42
% i fase 2 mod 19 % i fase 1. | en forholdsvis stor andel af tilfeeldene var motivationsvirknin-
gen altsa reduceret i anden halvdel af projektforigbet.

| forbindelse med gruppeinterviewene fremhaevede flere af leererne, at den visuelle praesentati-
onsform og selve det, at man kan bergre tavlen, giver en god motivationsvirkning i forhold til
en stor del af elevgruppen — ogsa for de mest urolige elever.

"Det, at man kan kombinere billede, lyd, tekst, og hvad man nu har lyst til, ggr, at man kan fange flere
elever.”

Et par leerere naevnte dog ogsa, at de havde eksempler pa elever, hvor nyhedens interesse
forholdsvis hurtigt forsvandt, med tab af motivationsvirkning til felge, sa den varige virkning er
ikke den samme i forhold til alle elever. De deltagende leerere var dog enige om, at introdukti-
onen af tavlen giver en varig motivationsgevinst for mange elever.

6.1.2 Elevernes inklusion i undervisningen

I dette afsnit behandles undersggelsens evalueringsspgrgsmal 6:
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Har forsggsarbejdet fremmet elevernes inklusion i undervisningen?

I seerdeleshed i forhold til de elevgrupper, som undervises pa de interne skoler i CBUS' regi, er
dette et ngglespgrgsmal. Der er opstillet fire indikatorer i denne sammenhang. Besvarelserne
pa den farste indikator viser, at laererne i 58 % af tilfeeldene "i hgj grad" eller "i nogen grad"
har set en gget fordybelse i undervisningens faglige indhold (figur 6.3). 37 % havde hgjst ople-
vet en lille forbedring.

Figur 6.3 — I hvor hgj grad har du i den forlgbne periode set tegn pa, at brugen af tavlen har styrket ele-
vens fordybelse i undervisningens faglige indhold sammenholdt med en undervisning med normale leere-
midler? (N = 62)
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Resultaterne pa den anden indikator — den unges orientering mod gruppen og samvaeret — var
endnu mere blandede. Kun 42 % af leererne havde séledes oplevet en meerkbar forbedring pa
dette felt, mens 51 % hgjst kunne rapportere om en ubetydelig forbedring (figur 6.4).

Figur 6.4 — | hvor hgj grad har du i den forlgbne periode set tegn pa, at brugen af tavlen har styrket ele-
vens orientering mod gruppen og samvaeret sammenholdt med en undervisning med normale lseremidler?
(N =62)
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De to sidste indikatorer gar p&, om leererne har observeret en forbedring i mulighederne for at
fastholde elevernes opmaerksomhed i en undervisningsenhed (fx en skematime) respektive et
leengere undervisningsforlgb (fx en temauge). Besvarelserne bekraefter, at gevinsterne i
henseende til styrket inklusion isser knytter sig til det faglige, idet henholdsvis 72 % og 61 % af
leererne svarer "i hgj grad” eller "i nogen grad” pa disse spagrgsmal (figur 6.5 og 6.6).

Figur 6.5 — I hvor hgj grad har du i den forlgbne periode set tegn pa, at brugen af tavlen har gget mulighe-
den for at fastholde elevens opmeerksomhed inden for den enkelte undervisningsenhed sammenholdt med
en undervisning med normale leeremidler? (N = 62)

B | hgj grad

B |1 nogen grad

2%

01 ringe grad

O Slet ikke

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100% 0O Ved ikke

Side 18



Figur 6.6 — | hvor hgj grad har du i den forlgbne periode set tegn pa, at brugen af tavlen har gget mulighe-
den for at fastholde elevens opmaerksomhed i leengere undervisningsforlgb sammenholdt med en undervis-
ning med normale laeremidler? (N = 62)
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Igen skal det bemaerkes for alle fire indikatorer, at andelen af besvarelser i kategorierne "i rin-
ge grad" og "slet ikke" steg i fase 2 sammenholdt med fase 1. Mest udpreeget pa spgrgsmalet
om fastholdelse af elevens opmaerksomhed over et leengere undervisningsforlgb (44 % i fase 2
mod kun 15 % i fase 1), mens andelen steg ubetydeligt pa spgrgsmalet vedrgrende orienterin-
gen mod gruppen (53 % mod 50 %). P4 begge de to sidste spgrgsmal var der tale om stignin-
ger pa ca. 10 procentpoint.

6.1.3 Elevernes refleksion over egen l&ring

I dette afsnit behandles undersggelsens evalueringsspgrgsmal 7:
Har forsggsarbejdet understgttet elevernes lgbende refleksion over egen leeringshistorie?

Besvarelserne af leererskemaet viser, at arbejdet med at afprgve denne dimension af tavlens
potentiale er i gang pa de skoler, der er modtaget besvarelser fra; om end naesten halvdelen af
periodebesvarelserne (42 %) angiver, at afprgvningen kun "i nogen grad" har kunnet gennem-
fogres (figur 6.7). En lige sa stor andel veelger svarmulighederne "i ringe grad" eller "slet ikke".
Endnu en indikation af, at man p& skolerne er bevidste om at veere i gang med et langsigtet
udviklingsarbejde.

Figur 6.7 — | hvor hgj grad har undervisningseksperimentet i den forlgbne periode muliggjort en afprgvning
af tavlens potentiale for at fremme elevens refleksion over egen leeringshistorie? (N = 62)
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Den fgrste indikator pa elevens refleksion er, hvorvidt leereren har set tegn pa, at eleven
konstaterer fremskridt ift. egne faglige feerdigheder. Dette angives at have veeret tilfeeldet "i
hgj grad” eller "i nogen grad"” i 66 % af besvarelserne (figur 6.8).

Figur 6.8 — | hvor hgj grad har du i den forlgbne periode set tegn pa, at eleven konstaterer fremskridt i
forhold til egne faglige feerdigheder? (N = 62)
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Det samme billede tegner sig pad den anden indikator vedrgrende elevens konstatering af
fremskridt i indholdsmaessig viden, hvor samme 66 % af leererbesvarelserne melder om
meerkbar forbedring (figur 6.9). Her er der dog en stgrre andel besvarelser, hvor laereren har
valgt svarmuligheden "i hgj grad™.

Figur 6.9 — I hvor hgj grad har du i den forlgbne periode set tegn pa, at eleven konstaterer fremskridt i
forhold til egen indholdsmeessige viden? (N = 62)
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Den sidste indikator gar pa elevens konstatering af udvikling i egne sociale feerdigheder. Her
angives det i knapt halvdelen af besvarelserne at der ikke er set en maerkbar forbedring (figur
6.10). Endvidere har laereren ikke kunnet besvare spgrgsmalet i 19 % af tilfszeldene, og det er
saledes kun 34 % af leererne, som vurderer effekten mere positivt. Dette resultat skal ses i
lyset af mange af laerernes erfaring af, at tavlerne iseer kommer godt i spil i sma grupper — i
mange tilfeelde pa tomandshand (se afsnit 5.2.1).

Figur 6.10 — I hvor hgj grad har du i den forlgbne periode set tegn pa, at eleven konstaterer fremskridt
forhold til egne sociale feerdigheder? (N = 62)
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Sammenholdes besvarelserne fra fase 1 og 2 ses her et blandet billede. Andelen af besvarelser
i kategorierne "i ringe grad" og "slet ikke" pa spgrgsmalet om konstatering af udvikling i sociale
feerdigheder faldt sdledes i fase 2 (43 % mod 50 % i fase 1), mens den steg i forhold til
spogrgsmalet om indholdsmeessig viden (36 % mod 19 %). P& den sidste variabel var andelen
neesten usendret.

6.1.4 Elevernes faglige niveau

I dette afsnit behandles undersggelsens evalueringsspgrgsmal 8:
Har forsggsarbejdet hgjnet elevernes faglige niveau for en generel betragtning?

| forbindelse med planleegningen af evalueringsundersggelsen er det vurderet, at det ikke vil
veere muligt at foretage valide vurderinger af, hvilken forskel tavlebrugen ger for den enkelte
elev sammenholdt med en hypotetisk situation, hvor tavlen ikke anvendtes. | stedet vurderes
tavlernes potentiale i retning af at lgfte elevernes faglige niveau i lyset af de malseetninger,
som de enkelte leerere har opstillet for undervisningen ved forlgbets start. Der er tale om mal-
seetninger, som afspejler trinmalene i det normale skolesystem, men som naturligvis ogsa skal
tage hgjde for elevgruppernes komplekse problemstillinger. Udgangspunktet for undervisningen
af disse elevgrupper er, at selve det at opfylde opstillede undervisningsmalseetninger ofte viser
sig yderst vanskeligt.

| 74 % af besvarelserne angiver leererne, at eleven "i hgj grad" eller "i nogen grad" havde op-
fyldt malsaetningerne i perioden; den stagrste andel (55 %) svarer dog "i nogen grad" (figur
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6.11). | betragtning af de vanskelige malgrupper for undervisningen ma dette resultat alt andet
lige vurderes som ganske tilfredsstillende i den nuveerende fase af implementeringsarbejdet.

Figur 6.11 — I hvor hgj grad har eleven i den forlgbne periode opfyldt de opstillede malssetninger for under-
visningen mht. faglige feerdigheder? (N = 62)
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P& omradet indholdsmaessig viden er der sket en tilneermelsesvis malopfyldelse i over 3/4 af
tilfeeldene (77 %), men her har den overvejende del af lsererne dog svaret "i nogen grad" (figur
6.12).

Figur 6.12 — I hvor hgj grad har eleven i den forlgbne periode opfyldt de opstillede malssetninger for under-
visningen mht. indholdsmaessig viden? (N = 62)
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Undervisningen ved hjeelp af tavlen har haft lidt mindre tydelige positive effekter pd omradet
sociale feerdigheder. 1 56 % af besvarelserne meldes om malopfyldelse "i hgj grad” eller i no-
gen grad", mens der i 34 % af tilfaeldene svares "i ringe grad" eller "slet ikke" p& spgrgsmalet
(figur 6.13).

Figur 6.13 — I hvor hgj grad har eleven i den forlgbne periode opfyldt de opstillede malssetninger for under-
visningen mht. sociale feerdigheder? (N = 62)
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I forhold til denne variabel sas til gengeeld en lidt mindre andel svar i kategorierne "i ringe
grad” og "slet ikke" i fase 2 (33 % mod 35 % i fase 1). P4 de to andre variabler sas en
veesentlig stigning i andelen af svar i disse to kategorier — mest udtalt i forhold til spgrgsmalet
om malopfyldelse ift. faglige faerdigheder, hvor andelen var 33 % i fase 2 mod 12 % i fase 1.

Elevernes konkrete faglige udbytte af undervisningen ved hjeelp af tavlen blev drgftet i
forbindelse med begge gruppeinterview. Ved det farste interview var flere af leererne inde pa,
at de havde oplevet at kunne saette mere ambitigse og relevante mal for undervisningen med
tavlerne som didaktisk redskab. Fx forekom dette replikskifte:

Leerer 1: "Noget af det, jeg synes har veeret pudsigt, er, at jeg fra starten af der her forlgb har kunnet
leegge et hgjere fagligt niveau, end jeg normalt ellers ville kunne ggre. Jeg ved egentlig ikke helt hvad
der er, der gor det.” Laerer 2: "Det er ogsd min erfaring. EfterhAnden som man far opbygget tavlernes
indhold, er det let at bladre og ramme den enkelte elevs niveau."
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Man skal med andre ord fortolke svarmgnstrene i figur 6.11, 6.12 og 6.13 i lyset af denne indi-
kation af, at en del af leererne oplever at kunne undervisningsdifferentiere bedre og ssette mere
ambitigse mal for en undervisning ved hjeelp af tavien.

Spargsmalet om de konkrete gevinster i form af en generelt bedre faglig udvikling sammenlig-
net med en undervisning med konventionelle leeremidler blev ogsa draftet ved det sidste grup-
peinterview. De deltagende leerere sa optimistisk p& perspektiverne, men vurderede, at det er
for tidligt af drage mere handfaste konklusioner.

6.2 Resultateriforhold til forskellige elevgrupper

I dette afsnit behandles undersggelsens evalueringsspgrgsmal 9:

Hvilke nuancer tegner der sig i resultaterne pa de ovenstaende omrader ift. elever med for-
skellige karakteristika?

Det har stor interesse, hvorvidt der er forskel pa forskellige underkategorier af elever blandt de
unge, som i forbindelse med forsgget har modtaget undervisning ved hjeelp af interaktive tav-
ler. Undersggelsens datasaet er for lille til at muligggre en statistisk efterprgvning med kontrol
for tredjevariabler, og man kan i det hele taget kun drage forsigtige konklusioner med hensyn
til forskellige undergruppers udbytte af undervisningen pa det foreliggende datagrundlag. Med
dette forbehold giver dette afsnit imidlertid nogle forelgbige indikationer ift. dette spgrgsmal.

Emnet belyses pa basis af fem simple additive indeks konstrueret pa basis af besvarelserne af
de tolv resultatspgrgsmal pa elevskemaerne (se figur 6.1 til 6.12 ovenfor). Indeksene er dan-
net ved at lsegge kodeveerdierne pa de enkelte besvarelser sammen til én samlet veerdi pa
tveers af de tolv spgrgsmal og fordelt pa fire underomrader. "I hgj grad" har veerdien 1, "i no-
gen grad" veerdien 2 osv. De enkelte indeks preesenteres i tabel 6.1 nedenfor. Tabellen viser,
hvor mange items (enkeltspgrgsmal), der indgar i indeksene; hvilke figurer de enkelte svarfor-
delinger vises i; hvad indeksenes minimums- og maksimumsveaerdier er; samt hvordan indeks-
veerdierne fortolkes.?

Tabel 6.1 — Praesentation af dataseettets fem indeks

Minimum- Maksimum-
Indeks Antal items Figurhenv. veerdi veaerdi Fortolkning
Motivation 2 Fig. 6.1-6.2 2 8 Mindste veerdi bedst
Inklusion 4 Fig. 6.3-6.6 4 16 Mindste veerdi bedst
Refleksion 3 Fig. 6.7-6.9 3 12 Mindste veerdi bedst
Malopfyldelse 3 Fig. 6.10-6.12 3 12 Mindste veerdi bedst
Total 12 Fig. 6.1-6.12 12 48 Mindste veerdi bedst

Tabel 6.2 viser resultaterne af indeksberegningerne fordelt pa to alderskategorier. Mgnsteret
er, at de unge over 15 ar har bedre (= lavere) veerdier pa alle fem indeks sammenholdt med
de unge péa 15 ar eller derunder. Fx har farstnaevnte gruppe en gennemsnitlig vaerdi pa motiva-
tionsindekset pa 3,89 point (mod 4,73 point i den anden gruppe), svarende til at der i gennem-
snit er svaret lidt bedre end "i nogen grad" til, at leereren har set tegn pa, at brugen af tavlen
har gget elevens motivation for at deltage i undervisningen. Det er dog kun pad malopfyldelses-
og totalindekset, at forskellene er statistisk signifikante i en t-test ved det gsengse 0,05-
sikkerhedsniveau (markeret med "*").

3 Der mangler kun svar pa enkeltvariabler i forholdsvis f& tilfeelde. Hullerne i dataszettet er fyldt ud ved at
indseette en veerdi svarende til gennemsnittet af de gvrige spgrgsmal i indekset. Der er dog maksimalt
foretaget én udfyldning pr. indeks (og ingen i forhold til det farste indeks, som kun bestar af to items).

Side 22



Man skal som sagt fortolke disse resultater med betydeligt forbehold, men data synes umiddel-
bart at indikere, at tavlebrugen har haft mere gunstig betydning ift. den aeldste aldersgruppe.
Omvendt kan dette resultat evt. give anledning til en overvejelse om, hvorvidt der skal tages
seaerlige hensyn til den yngste del af ungegruppen i forbindelse med brugen af tavlerne.

Tabel 6.2 — Resultater af forsggsundervisningen fordelt pa to aldersgrupper

Indeks Alder Antal unge Gennemsnit Difference

Motivation 15 ar eller derunder 22 4,73 0,84
Over 15 ar 37 3,89

Inklusion 15 &r eller derunder 21 10,05 1,42
Over 15 ar 37 8,63

Refleksion 15 ar eller derunder 22 7,39 0,65
Over 15 ar 38 6,74

Malopfyldelse* 15 ar eller derunder 22 7,41 1,29
Over 15 ar 38 6,12

Total* 15 ar eller derunder 22 29,24 4,06
Over 15 ar 38 25,18

* = Statistisk signifikant forskel ved et 0,05-sikkerhedsniveau

Det har ogsa interesse at undersgge, om kgnsvariablen synes at have betydning. Mgnsteret i
tabel 6.3 er entydigt i den forstand, at drengegruppen har bedre veerdier pa alle fem indeks
end pigegruppen. | numeriske veerdier ligger forskellene meget teet pd menstret i tabel 6.2,
men ingen af dem er dog signifikante.*

Umiddelbart synes tallene séledes at pege pa, at tavlebrugen muligvis har en mere positiv ind-
virkning pa undervisningen af drengene sammenlignet med pigerne. | forbindelse med begge
gruppeinterviewene blev dette emne diskuteret, og der var da ogsa enkelte laerere, som havde
gjort iagttagelser, der pegede i denne retning, men flertallet vurderede, at forskellen ikke er
tungtvejende. Den forelgbige konklusion ma saledes blive at kgnsvariablen kan veere et rele-
vant opmeaerksomhedspunkt ved indfgrelse af tavlerne i undervisningen, men billedet er ikke
entydigt.

Tabel 6.3 — Resultater af forsggsundervisningen fordelt pa ken

Indeks Kgn N Gennemsnit Difference

Motivation Pige 18 4,78 0,83
Dreng 41 3,95

Inklusion Pige 18 10,17 1,48
Dreng 40 8,68

Refleksion Pige 18 7,31 0,47
Dreng 42 6,83

Malopfyldelse Pige 18 6,89 0,42
Dreng 42 6,46

Total Pige 18 29,14 3,53
Dreng 42 25,61

Et lidt anderledes billede tegner sig i forhold til unge med en psykiatrisk diagnose (tabel 6.4).
P& fire af de fem indeks har denne gruppe ganske vist darligere veerdier end restgruppen, men
forskellene er generelt numerisk sma og ikke-signifikante. Dog har gruppen med diagnose sig-
nifikant darligere veerdier pa malopfyldelsesindekset. En diagnose synes saledes at influere

4 Dette skyldes primeert, at spredningen i besvarelserne vedrgrende pigegruppen var forholdsvis stor, hvil-
ket gger estimatets usikkerhed fra et statistisk synspunkt.
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negativt pa det faglige udbytte af undervisningen ved hjeelp af tavlen, men derudover synes
der ikke umiddelbart at veere grundlag for at udpege denne variabel som tungtvejende i forbin-
delse med en indfgrelse af interaktive tavler i undervisningen.

Tabel 6.4 — Resultater af forsggsundervisningen fordelt pd unge med/uden psykiatrisk diagnose

Indeks Psykiatrisk diagnose Antal unge Gennemsnit Difference

Motivation Ja 21 3,90 0,20
Nej 20 3,70

Inklusion Ja 21 8,11 -0,74
Nej 20 8,85

Refleksion Ja 22 6,80 1,00
Nej 20 5,80

Malopfyldelse™ Ja 22 6,55 1,12
Nej 20 5,43

Total Ja 22 25,04 1,26
Nej 20 23,78

* = Statistisk signifikant forskel ved et 0,05-sikkerhedsniveau

Der er ogsa spurgt til, om den unge var pavirket af psykose eller lignende i forbindelse med
undervisningen i den pagaeldende periode. Fordelingen i forhold til denne variabel ses i tabel
6.5, hvoraf det fremgar, at en psykotisk episode, som man kunne forvente, synes at have vae-
sentlig indflydelse pa den faglige malopfyldelse. Ogsa pa de gvrige indeks 1& denne elevgruppe
darligere end den gvrige unge gruppe, men forskellene var i gvrigt numerisk beskedne og ikke-
signifikante.

Da en psykotisk episode ma forventes at have negativ indflydelse p& undervisningen uanset de
anvendte leeremidler, er det maske lige s& relevant at haefte sig ved, at forskellene pa de gvri-
ge indeks ikke er stgrre, end det trods alt er tilfeeldet.

Tabel 6.5 — Resultater af forsggsundervisningen fordelt p& hvorvidt den unge havde veeret pavirket af
psykose eller lignende i den pageeldende forsggsperiode

Indeks Pavirket af psykose Antal unge Gennemsnit Difference

Motivation Ja 19 4,32 0,35
Nej 31 3,97

Inklusion Ja 19 9,26 0,51
Nej 31 8,75

Refleksion Ja 19 7,08 0,27
Nej 32 6,81

Malopfyldelse™ Ja 19 7,32 1,33
Nej 32 5,98

Total Ja 19 27,97 2,70
Nej 32 25,28

* = Statistisk signifikant forskel ved et 0,05-sikkerhedsniveau

| tabel 6.6 er resultaterne opgjort i forhold til, om den unge har intelligens under normalomra-
det. P4 alle fem indeks er der forholdsvis stor forskel pa de to grupper, saledes at gruppen med
intelligens under normalomradet havde darligere veerdier. | forhold til elevens refleksion over
leeringshistorien og den faglige malopfyldelse var forskellene signifikante trods den betydelige
spredning i svarfordelingerne.
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Umiddelbart antyder resultaterne saledes, at intelligens under normalomradet reducerer gevin-
sten ved at anvende en interaktiv tavle i undervisningen.

Tabel 6.6 — Resultater af forsggsundervisningen fordelt p& hvorvidt den unge har intelligens under
normalomradet

Indeks Intelligens under norm. Antal unge Gennemsnit Difference

Motivation Ja 19 4,53 0,43
Nej 32 4,09

Inklusion Ja 18 10,06 1,08
Nej 32 8,98

Refleksion* Ja 19 7,92 1,39
Nej 33 6,53

Malopfyldelse™ Ja 19 7,92 2,07
Nej 33 5,85

Total Ja 19 30,04 4,83
Nej 33 25,21

* = Statistisk signifikant forskel ved et 0,05-sikkerhedsniveau

Omkring en tredjedel af besvarelserne vedrgrer elever med et overvejende udadreagerende
henholdsvis indadreagerende adfeerdsmgnster i undervisningsperioden. Tabel 6.7 opgar resul-
taterne ift., om eleven havde en udadreagerende adfserd. Mgnsteret er, at de unge med udad-
reagerende adfeerd har betydeligt darligere numeriske veerdier pa alle fem indeks. Trods det
lille antal unge i undergruppen var forskellene pa tre af de fem indeks da ogsa statistisk signifi-
kante.

Alt andet lige indikerer resultaterne, at denne ungegruppe har mindre udbytte af undervisnin-
gen ved hjeelp af tavlen end den gvrige ungegruppe. Saerlig markante er resultaterne pa indek-
set vedrgrende elevens inklusion i undervisningen.

Tabel 6.7 — Resultater af forsggsundervisningen fordelt p& hvorvidt den unge har et overvejende
udadreagerende adfeerdsmgnster

Indeks Udadreagerende adfeerd Antal unge Gennemsnit Difference

Motivation* Ja 8 6,00 2,08
Nej 51 3,92

Inklusion™ Ja 8 13,42 4,96
Nej 50 8,46

Refleksion Ja 8 8,50 1,76
Nej 52 6,74

Malopfyldelse Ja 8 8,25 1,91
Nej 52 6,34

Total* Ja 8 36,17 10,96
Nej 52 25,21

* = Statistisk signifikant forskel ved et 0,05-sikkerhedsniveau

Et modsatrettet, om end mindre tydeligt billede tegner sig ift. de unge med overvejende in-
dadreagerende adfeerd (tabel 6.8). Her er alle indeksveerdierne bedre end i restgruppen, og der
er desuden tale om signifikante forskelle pa& indeksene vedrgrende motivation for og inklusion i
undervisningen.

Forskellene er som sagt ikke s& numerisk store som i tabel 6.7, men med dette forbehold anty-
der data, at denne gruppe kan have seerlig fordel af undervisningen ved hjeaelp af tavien.
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Tabel 6.8 — Resultater af forsggsundervisningen fordelt pd hvorvidt den unge har et overvejende
indadreagerende adfeerdsmgnster

Indeks Indadreagerende adfeerd Antal unge Gennemsnit Difference

Motivation* Ja 15 3,47 -0,99
Nej 44 4,45

Inklusion™ Ja 15 7,80 -1,81
Nej 43 9,61

Refleksion Ja 15 6,60 -0,50
Nej 45 7,10

Malopfyldelse Ja 15 6,00 -0,79
Nej 45 6,79

Total* Ja 15 23,87 -3,74
Nej 45 27,60

* = Statistisk signifikant forskel ved et 0,05-sikkerhedsniveau

6.3 Formidling til eksterne samarbejdsparter

I dette afsnit behandles undersggelsens evalueringsspgrgsmal 10:

Har forsggsarbejdet styrket formidlingen af elevens leeringshistorie til eksterne samarbejds-
parter?

Det er en del af forventningen til indfgrelsen af de interaktive tavler, at disse vil kunne give et
Igft til den eksterne formidling af viden om de enkelte elevers leeringshistorik i forbindelse med
anbringelsens ophgar.

Tolv af leerergruppens 14 deltagere har i det indledende baggrundsskema angivet deres hidtidi-
ge praksis ift. at overdrage viden om den enkelte unges leeringshistorie pa den interne skole til
relevante interessenter (sagsbehandler, andre uddannelsesinstitutioner, foreeldre m.m.). Figur
6.13 viser, at de interne skolers elever i mange tilfeelde ikke er blevet fulgt af denne dokumen-
tation, idet kun én leerer (svarende til 8 %) angav at sende en elevportefglje i papirform med
eleven i alle eller de fleste tilfeelde.

Figur 6.13 — Hvilken svarmulighed beskriver bedst din hidtidige brug af fysiske elevportefgljer i forbindelse
med formidling af elevers leeringshistorie til eksterne samarbejdspartnere? (N = 12)

B Eleven folges i alle eller de fleste
tilfeelde af en fysisk elevportefglje

8% 33% 59%
- - B Eleven folges i en del tilfeelde af en

fysisk elevportefglje

O Eleven fglges aldrig eller kun
0% 20% 40% 60% 80% 100%  sjeeldent af en fysisk elevportefglje

I forbindelse med gruppeinterviewene var flere leerere inde pd, at der generelt er svage traditi-
oner pa dette omrade inden for det specialpaedagogiske felt i Danmark. Laererne oplever dog
ogsa, at de eksterne samarbejdspartnere i mange tilfeelde heller ikke efterspgrger denne type
dokumentation.

Det fremgik generelt af gruppeinterviewene, at der fortsat ikke er gjort s3 mange praktiske
erfaringer med overlevering af virtuelle elevportefglje, men ogsa at de fleste s& omradet om
central fremover. Der var bred enighed om, at netop den digitale form faktisk rummer spaen-
dende muligheder pa dette omrade.
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"Min tanke vedrgrende overlevering til eksterne parter er, at leeringshistorien bgr overfgres digitalt, det
er mere levende og indbydende."

Den stgrste udfordring pa dette punkt er at udvikle nogle rutiner for, hvordan undervisningsdo-
kumentationen udveelges og overfgres til formater, som er almindeligt tilgeengelige (fx pdf-filer,
Power Point-filer) — i denne forstand haenger problemstillingen teet sammen med udviklingen af
en bedre tydeligggrelse af lseringshistorien for eleven selv.

Et supplerende perspektiv pa denne problematik er den interne overlevering af viden mellem fx
aldersspecifikke afdelinger inden for dggntilbuddet, hvor flere vurderer, at tavlerne styrker
denne form for intern vidensdeling — iseer i takt med at flere bliver fortrolige med brugen af
tavlerne.

7 Opsamling

I dette afsnit opsummeres undersggelsens evalueringsmaessige konklusioner baseret pa de
indsamlede data. Konklusionerne knyttes til de ti opstillede evalueringsspgrgsmal.

Generelle implementeringserfaringer

e Projektforlgbet har veeret preeget af, at ophangningen af tavlerne pa flere af skolerne
er blevet forsinket en del. Det er et vigtigt implementeringsmaessigt opmaerksomheds-
punkt at tavleophaengningen er en teknisk og lokalemaessigt kompliceret proces, som
ofte vil treekke ud

e Leererne vurderer generelt, at de endnu star i begyndelsen af en langvarig implemente-
rings- og udviklingsproces. Tidsforbruget i forbindelse med indkgringen er blevet un-
dervurderet af mange. Man skal iseer paregne et stort tidsforbrug til opbygning af lae-
rernes beredskab af tavleegnede undervisningsmaterialer

e Lokaleindretningen er en central faktor. Man skal kunne undervise med forskellige op-
delinger af gruppen, evt. individuelt, og derfor skal tavlen placeres p4 en made som
muligger denne fleksibilitet

e Det er en fordel for udbyttet af taviebrugen, hvis der er knyttet en fast computer til
hver enkelt tavle. Alternativt kan en model, hvor hver leerer har sin egen bserbare com-
puter, indebaere de samme fordele

¢ Mange af leererne har haft veesentligt fraveer til undervisningen i forbindelse med for-
sggsarbejdet — dette skal ogséa tages i betragtning i planleegningsfasen

Erfaringer med den tveergdende projektorganisering

e Projektplanens malsaetning om, at laerernes undervisning skulle et feelles fokuspunkt
udfoldet ved hver udviklingsdag og med anvendelse af SMTTE-modellen, har ikke i
praksis kunnet realiseres som planlagt. Ambitionsniveauet har fra starten veeret for
hgjt, vurderer bade laererne og den projektansvarlige

e En del af leererne har oplevet et vist tab af engagement undervejs i projektforlgbet,
bl.a. som resultat af, hvad man oplever som utilstreekkelig feedback p& undervisnings-
produkterne. Videre vurderedes relevansen af indholdet pa udviklingsdagene mindre
positivt, som projektet skred frem

e Hovedparten af leererne har dog alligevel samlet set oplevet udviklingsdagene som ud-
bytterige
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e Flere laerere peger pa, at man med fordel kan adskille den indledende tekniske intro-
duktion fra den didaktiske del — evt. som to programpunkter pd hver enkelt udviklings-
dag, hvor den tekniske del evt. niveaudeles

¢ Gennemtaenkt inddragelse af eksterne undervisere er af stor betydning. Leerere fore-
treekker generelt en underviser, som gar konkret til vaerks, starter med det basale og
er opmeerksom pa den szerlige malgruppes krav

Seerlige didaktiske muligheder og udfordringer

e De forelgbige erfaringer viser, at tavlerne tilbyder nyttige nye didaktiske muligheder;
kombinationen af tekst, billede og lyd samt tavlebrugens taktile dimension understgtter
fx undervisning i henhold til lzeringsstile

e Enkelte leerere har oplevet, at visse elever oplever en barriere i forhold til teknologien
og de finmotoriske krav, tavlerne stiller. Men andre har tveertimod haft gode erfaringer
med at malrette undervisningen til bAde motorisk svage og motorisk urolige elever

e Leererne oplever at veere pa et tidligt stadium af en udviklingsproces, men generelt
vurderes tavlerne yderst positivt som didaktisk nyskabelse

Dokumentation af elevernes leeringshistorie

e Arbejdet med at udforske dette potentiale er i sin vorden; de fleste af leererne giver ud-
tryk for, at man pa deres skoler endnu er i en tidlig afprgvningsfase. Flere af leererne
ser dog dette som et omrade, der bgr prioriteres hgjt fremover

e PA enkelte af skolerne har man erfaret, at det befordrer dokumentation, hvis hver en-
kelt elev kan disponere over sin egen computer, eller pa anden vis gives adgang til sit
eget "virtuelle skrivebord"

Resultater i forhold til elevernes motivation

e Malt pa flere forskellige indikatorer viser evalueringsdata, at man pa skolerne i mange
tilfeelde oplever en styrket elevmotivation, men det skal naevnes, at virkningen er be-
skeden i en del tilfaelde — maske op til 30-40 % af eleverne

Resultater i forhold til elevernes inklusion i undervisningen

e MaAlt pa faglig fordybelse og fastholdelse i enkelte undervisningsenheder indikerer lee-
rerbesvarelserne, at tavlebrugen har en meerkbar inkluderende virkning i forhold til
mange elever — i maske op til 60-70 % af tilfeeldene

e Virkningen er mindre tydelig malt p& orienteringen mod den sociale sammenhaeng

e Virkningen pa fastholdelse af koncentration omkring i la&engere undervisningsforlgb faldt
ifolge leerernes besvarelser markant i projektets anden fase sammenlignet med den
farste projektfase

Resultater i forhold til elevernes lgbende refleksion over egen leering

e | et flertal af besvarelserne (ca. 60-65 %) angiver leererne at have set meerkbare tegn
hos de unge pa gget bevidsthed om egne fremskridt i henseende til faglige feerdigheder
og indholdsmeessig viden — dog s& leererne mindre positivt pa effekten ift. indholds-
maessig viden i projektets anden fase

e Billedet er mindre tydeligt med hensyn til sociale feerdigheder, hvor leererne kun ople-
vede meaerkbar fremgang i ca. 35 % af tilfeeldene
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Resultater i forhold til udviklingen i elevernes faglige niveau

I forhold til de opstillede undervisningsmalseetninger vedrgrende faglige feerdigheder og
indholdsmeessig viden er der sket, hvad man ma vurdere som en tilfredsstillende ma-
lopfyldelse i hovedparten af elevgruppen — svarende til ca. 75 %

En del leerere vurderer i tilgift, at de kan undervisningsdifferentiere bedre og opstille
mere relevante og ambitigse mal for deres undervisning ved anvendelse af tavlen

Det hgrer dog ogsa med til billedet, at malopfyldelsen var noget mindre i forhold til ele-
vernes sociale faerdigheder

Resultater i forhold til forskellige elevgrupper

Dataseettet giver kun mulighed for at konkludere meget forelgbigt pa dette omrade

Data antyder dog, at tavlerne fungerer bedre i forhold til unge i aldersgruppen over 15
ar end ift. den yngre gruppe

Der er muligvis en tendens til, at pigernes udbytte af tavleundervisningen er mindre
positivt end drengenes, men billedet er ikke entydigt

Umiddelbart peger data ikke p&, at unge med en psykiatrisk diagnose eller unge, som
oplever psykotiske episoder, har veesentligt ringere udbytte af tavleundervisningen
sammenlignet med den gvrige elevgruppe — isaer ikke hvis "udbytte" forstds bredere
end skolefaglig udvikling

Data peger pa, at unge med intelligens under normalomradet og unge med et overve-
jende udadreagerende adfeerdsmgnster muligvis ikke har det samme udbytte af tavle-
undervisningen som de gvrige dele af ungegruppen

Omvendt har unge med indadreagerende adfserd muligvis godt udbytte af tavleunder-
visningen

Resultater i forhold til formidling til eksterne samarbejdsparter

Traditionerne p& dette omrade er generelt svagt udviklede pa praksisfeltet

Der er endnu kun i beskedent omfang gjort praktiske erfaringer, men flere laerere ser
dette som et vigtigt udviklingsomrade — iseer med veegt pa at udvikle en steerk digital
overleveringsform

Brugen af tavlerne kan ogsa indebeere fordele i forhold til den interne overlevering mel-
lem aldersspecifikke afdelinger pa dggntilbuddene
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